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RESUMO

O ato de ler € o processo de construir significado a partir do texto. Para isso o leitor
utiliza na leitura seus conhecimentos prévios, seus saberes linguistico e textual e o
conhecimento de mundo. Desde modo, é a partir da interagdo desses
conhecimentos que se consegue construir o sentido do texto. Mas, a partir do
momento em que se tem consciéncia que um dos grandes problemas da educagao
brasileira € que muitos alunos chegam a vida adulta sem desenvolver as habilidades
basicas para ler e o gosto pela leitura, torna-se necessaria e urgente uma reflexao
sobre a finalidade da leitura que sera enfocada neste estudo sob dois aspectos:
leitura como pratica social e praticas de leitura na escola. Tendo, como meta mostrar
que ambas estdo diretamente inter-relacionadas e que se constituem através das
modalidades de dialogo do sujeito leitor com os sentidos que se estabelecem por

meio de suas leituras de mundo.
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ABSTRACT
The act of reading -in this research- that not only the decoding of the written
message but also the reading of the world in which it is inserted is a social practice

that is present in the lives of all people, are aware of this fact or not. This is because,
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in essence, reading is one of the processes that makes possible the participation of
man in life in society, because reading is to participate more actively and critically in
human relations. Thus, reading as social practice and reading practices in the school
are actions that are directly related, since both constitute through the modes of
dialogue of the subject-reader with the senses of construction and reconstruction
present in the text the essential condition for the constitution of autonomy of the

subject.

KEYWORDS: READER. READING. SUBJECT-READER. CULTURE. SOCIAL
PRACTICE

INTRODUGCAO

Pode-se afirmar que o ato de ler é o processo de construir significado a partir
do texto. Para isso o leitor utiliza na leitura seus conhecimentos prévios, seus
saberes linguisticos e textuais e o conhecimento de mundo. Desde modo, € a partir
da interagao desses conhecimentos que se consegue construir o sentido do texto.

Mas, a partir do momento em que se tem consciéncia que um dos grandes
problemas da educacao brasileira € que muitos alunos chegam a vida adulta sem
desenvolver as habilidades basicas para ler e o gosto pela leitura, torna-se
necessaria e urgente uma reflexdo sobre a finalidade da leitura que sera enfocada
neste estudo sob dois aspectos: leitura como pratica social e praticas de leitura na
escola. Tendo, como meta mostrar que ambas estdo diretamente inter-relacionadas
e que se constituem através das modalidades de dialogo do sujeito leitor com os
sentidos que se estabelecem por meio de suas leituras de mundo.

Compreende-se a leitura literaria como elemento de aquisigdo da autonomia
do sujeito, porque a leitura dialégica de uma obra literaria proporciona ao individuo
um contato com diversas realidades, com a vida cotidiana, que nem sempre é
percebida criticamente devido ao acumulo de informagdes muitas vezes
condicionadas para um determinado fim. A obra literaria traz dentro de si o mundo,
ou melhor, oferece uma abertura para o desenvolvimento de novas maneiras de
percebé-lo. As palavras de um texto literario estdo cheias de sentido que
ultrapassam o significado contido no léxico e v&o buscar o real sentido no seu

contexto. Deste modo, para que se alcance a autonomia na leitura literaria é
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necessario que o leitor e o texto dialoguem nao apenas com palavras, mas com
percepcdes e com sentidos colhidos do préprio mundo no qual se esta imerso.

Nessa perspectiva € que este trabalho buscara mostrar a importancia da
interacdo entre a leitura dialdgica, de leitura literaria e de leitura de mundo como
elemento de possibilidades de o leitor resgatar seu préprio discurso e tornar-se
individuo autbnomo e neste percurso, entende-se que a escola € o espaco
privilegiado para constituicdo e aquisigdo desta capacidade.

Deste modo, pretende-se trilhar uma linha de pesquisa abordando o processo
linguisticos e social da leitura tendo como pilares as concepgdes de Mikhail Bakhtin,
por entender a obra literaria como um espacgo de convergéncia das diversas vozes
sociais e dos diversos discursos produzidos nas relagdes e nos espagos sociais;
Paulo Freire, Maria Helena Martins, Marisa Lajolo e Irandé Antunes s&o nomes

importantes que constituiram o referencial tedrico.

A LEITURA COMO PRATICA SOCIAL

Etimologicamente o conceito de ler segundo o Dicionario Aurélio (2001) é: do
latim “legere” — percorrer com a vista (0 que esta escrito) proferindo ou ndo as
palavras, mas conhecendo-as; decifrar e interpretar o sentido; ver e estudar (coisas
escritas). Sem duvida, o ato de ler é usualmente relacionado com a escrita, e o leitor
visto como decodificador da letra, porém com a pretensdo de ampliar estes limites,
pretende-se trabalhar com o sentido de decifragdo e interpretacdo do sentido
relacionando a pratica de leitura sempre como um meio € nunca como um fim.

Normalmente, o conceito de leitura € dado pela simples capacidade do leitor
em decodificar sinais graficos. A leitura, no entanto, abrange um processo bem mais
amplo do que a mera decodificagao de significantes em significados.

Neste sentido, Martins (1982) enfatiza que a leitura € um processo que
acompanha as pessoas desde o nascimento, pois se aprende a ler, ndo do modo
gque comumente é conhecido, mas sim, vivendo. Mesmo antes de aprender a falar, a
crianga ja faz escolhas. Essas escolhas sdo possiveis pelo processo de selegéo
elaborado por ela a partir de sua “leitura de mundo”. Quando a crianga decide de
quem gostar, ao perceber quem pode alimenta-la, quem pode protegé-la, esta
usando, inconscientemente, processos de leitura. A partir disso, pode-se afirmar
que, ler & dar sentido as coisas, € saber relacionar-se com logica dentro do
cotidiano.
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Na verdade, o leitor preexiste a descoberta do significado das palavras
escritas; foi se configurando no decorrer das experiéncias de vida, desde as
mais elementares e individuais as oriundas do intercambio de seu mundo
pessoal e o universo social e culturalmente circundante. (MARTINS, 1982,

p. 17)

Dentro de um contexto bem mais especifico, o escolar, Antunes (2004)
conceitua a leitura como uma atividade de acesso ao conhecimento produzido, ao
prazer estético e, ainda, uma atividade de acesso as especificidades da escrita.
Nesse sentido, a atividade da leitura favorece, num primeiro plano, a ampliacdo dos
repertorios de informacédo do leitor. Na verdade, por ela, o leitor pode incorporar
novos conceitos, dados e ideias, ou seja, novas e diferentes informagdes acerca das

coisas, pessoas, acontecimentos e do mundo em geral.

Ter acesso a palavra escrita representa a possibilidade de dominar um
instrumento de poder chamado linguagem formal. E nessa linguagem formal
que, em qualquer pais, estdo escritos os codigos, as leis, os regimentos, os
ensaios cientificos — tudo, enfim, que faz parte da organizagdo e do
funcionamento dos grupos. Dai o carater de exclusdo do analfabetismo: ele
priva as pessoas de um tipo particular de informag&o. (ANTUNES, 2004, p.
76).

Esclarece ainda, a referida autora que a leitura possui além do seu carater de
ampliacdo dos repertérios de informacdo, outras importantes fungdes como a
chamada leitura de fruigdo. Esta leitura possibilita a experiéncia gratuita do prazer
estético, do ler pelo simples gosto de ler. Para admirar, para deleitar-se com as
ideias e imagens criadas, sem cobrangas ou preocupagdes de qualquer prestagao
de contas. Sendo justamente neste plano, da leitura de fruicdo, que encontramos os
textos literarios e poéticos.

Em suma, a leitura, favorece o processo de formagéo global do individuo e
possibilita a sua capacitacdo para o convivio e atuacao social, politica, econémica e

cultural.

ALGUMAS CONCEPCOES SOBRE A LEITURA

Assim como Martins (1982), Lajolo (2006) enfatiza que ninguém nasce
sabendo ler: aprende a ler a medida que se vive. Assim, se ler livros geralmente se
aprende na escola, outras leituras se aprendem por ai, na chamada escola da vida.
Estas leituras de mundo independem da aprendizagem formal e se perfazem na

interagéo cotidiana com o mundo das coisas e dos outros.
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Do mundo da leitura a leitura do mundo, o trajeto se cumpre sempre,
refazendo-se, inclusive, por um vice-versa que transforma a leitura em
pratica circular e infinita. Como fonte de prazer e de sabedoria, a leitura ndo
esgota seu poder de sedugédo nos estreitos circulos da escola (LAJOLO,
2006, p. 7).

Sob esta perspectiva, a apropriacao dos elementos pertencentes ao contexto
que nos cerca é o que constitui nos sujeitos suas primeiras referéncias de leitura, o
que Paulo Freire (1998) denominou de “leitura de mundo”. E a valorizagdo destes
conhecimentos prévios, desta bagagem cultural do leitor, ou seja, esta leitura de
mundo se caracteriza como um dos elementos essenciais na constituicdo do sujeito
leitor: o dialogo do leitor com o objeto lido — seja escrito, sonoro, um gesto, uma
imagem ou um acontecimento.

Deste modo, a partir deste dialogo, ou dialogia como nos diz Bakhtin (1992), o
leitor assume um papel atuante, deixa de ser um mero decodificador ou receptor
passivo. E a partir dai, comegca a estabelecer pontes significativas entre o
conhecimento prévio e o saber adquirido.

A velha casa, seus quartos, seu corredor, seu sé6tdo, seu terrago — o sitio
das avencas de minha mée —, o quintal amplo em que se achava, tudo isso
foi 0 meu primeiro mundo. Nele engatinhei, balbuciei, me pus de pé, andei,
falei. Na verdade, aquele mundo especial se dava a mim como o0 mundo de
minha atividade perceptiva, por isso mesmo como o mundo de minhas
primeiras leituras. (FREIRE, 1988, p.12 - 13).

Assim, aprender a ler significa também aprender a ler o mundo, dar sentido a
ele e a n6s préprios. Em suma, a leitura vai, portanto além do texto e comecga antes

do contato com o mesmo. Neste enfoque Martins (1982, p.17) enfatiza que...

Quando comegamos a organizar os conhecimentos adquiridos, a partir das
situacbes que a realidade impbde e da nossa atuagdo nela; quando
comegamos a estabelecer relagdes entre as experiéncias e a tentar resolver
os problemas que se nos apresentam - ai estamos procedendo leituras, as
quais nos habilitam basicamente a ler tudo e qualquer coisa.

Neste sentido, o sujeito-leitor encontra-se habilitado ndo s6 a compreender e
conviver melhor no mundo, mas até a modifica-lo a medida que incorpora
experiéncias de leitura, ou seja, a medida que concebe a leitura como um gesto de

tomada de consciéncia de si mesmo e do mundo.
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LEITURA E CIDADANIA

De acordo com Barroso (2006), no universo da globalizagdo, a escola pode
torna-se uma das instituicbes mais significativas para o processo de formacao e
constru¢cao da autonomia do individuo enquanto ser humano e enquanto cidadao.
Neste sentido, conviver com a realidade da sociedade global exige dos individuos,
mais que em qualquer outro momento, a condi¢do de cidadao pleno, consciente dos
direitos e deveres individuais e sociais, ou seja, capaz de reconhecer a si mesmo e

ao outro.

Isto ocorre porque nas sociedades pés-modernas, o conceito de cidadania
ultrapassa os ideais de um sujeito prenhe de direitos e deveres. A ideia de
cidadania, atualmente, exige um sujeito voltado para as causas coletivas,
em que valores éticos-politicos-sociais passam a também a base do
pensamento cidaddo. (BARROSO, 2006, p. 22).

Entende-se que a escola no contexto da globalizagdo € desnecessaria
enquanto depdsito de conhecimentos, mas € fundamental enquanto possibilitadora
de percepcgdes e intervengdes nos meios sociais.

Nesse contexto, afirma Barroso (2006) que algumas questdes se evidenciam,
entre elas: como discutir os processos de criacédo, produgao, circulagao e recepgao
da literatura numa sociedade reificada onde valores como humanidade,
autenticidade, reflexdo e criagdo, proprios do universo humano e da expressao,
estdo comprometidos pela razao utilitarista e pelo embotamento dos sentidos? Qual
€ a importancia da literatura para os sujeitos sociais nesse contexto? A literatura
pode contribuir para a autonomia, no sentido de consciéncia critica do cidaddo nas
sociedades globalizantes? Quais sdo as relagbes entre a leitura da literatura e a
construcdo das identidades sociais e individuais? Qual é a fungdo da escola no
processo de intermediar as experiéncias de leitura da literatura nesse universo?

Levantar tais questionamentos n&o significa propriamente a possibilidade de
encontrar respostas para todos eles, mas demonstra as angustias diante da situagéo
humana de paralisia na qual nos encontramos. Revela também a pré-disposicao de
entender e discutir a criacdo literaria como um importante aliada no processo de
representar e fazer pensar a vida social e individual no mundo contemporaneo, a
partir de uma leitura critica e consciente, mediada pela pratica pedagogica realizada
na escola. Para tanto, faz-se necessario a compreensao de que pensar a literatura,
enquanto pratica pedagogica € também pensar a sociedade na qual vivemos, e as
relagdes estabelecidas entre arte literaria e o mundo social e individual do leitor.
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Assim, a compreensado das relagdes estabelecidas entre literatura e sociedade
torna-se aspectos centrais nesta discussao.

Assim, a literatura enquanto instituigdo social viva tem que ser entendida
como um processo. Processo histérico, politico e filosofico; semidtico, linguistico;
individual e social, a um s6 tempo. Neste contexto, o ato de ler € um fenébmeno de
encontro do homem com a materializagdo da linguagem que podera ocorrer de
diversas formas além da escrita. Ler ndo € uma habilidade que o individuo adquire
isoladamente, muito pelo contrario, ler € uma habilidade que se adquire passando
por um aprendizado, e é ai que reside sua natureza social. Deste modo, segundo
Machado (2007) “a leitura passa por um processo que une a escrita enquanto um
sistema e a alfabetizacdo enquanto um processo para a aquisi¢gao da habilidade de
ler. E esses dois fendmenos se encontram no ambiente em que a escrita é
socializada, ou seja, a escola. ” (MACHADO, 2007, p. 78). Mas em contrapartida,
sabe-se que a leitura ndo se adquire somente na escola, pois como afirma Paulo
Freire “a leitura do mundo precede a leitura da palavra, dai que a posterior leitura
desta ndo possa prescindir da continuidade de leitura daquele. ” (FREIRE, 1988, p.
11-12).

E como afirma Martins (1982, p. 34)

Aprender a ler significa também aprender a ler o mundo, dar sentido a ele e
a nos proprios, o que, mal ou bem, fazemos mesmos sem ser ensinados. A
fungdo do educador ndo seria precisamente a de ensinar a ler, mas a de
criar condicdes para o educando realizar a sua propria aprendizagem,
conforme seus proprios interesses, necessidades, fantasias, segundo as
duvidas e exigéncias que a realidade lhe apresenta. Assim, criar condi¢des
de leitura ndo implica apenas alfabetizar ou propiciar acesso aos livros.
Trata-se, antes, de dialogar com o leitor sobre a sua leitura, isto é, sobre o

sentido que ele da, repito, a algo escrito, um quadro, uma paisagem, a sons
imagens, coisas, ideias, situagbes reais ou imaginarias.

Neste sentido, a ideia de leitura se amplia, de forma que se Ié ndo apenas
palavras, mas sim contextos. Antes de se ensinar a ler é preciso que a pessoa
aprenda a ler o mundo a sua volta, seus varios elementos constitutivos, suas

imagens e suas mensagens subentendidas.

A PRATICA DE LEITURA NA ESCOLA

Sabemos que a sociedade do consumo, das imagens e da velocidade aliada
a outros fatores caracteristicos da sociedade local, tais como o analfabetismo, a falta
de condigdes para a aquisicdo de livros e, principalmente, a auséncia de uma
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tradicdo de leitura, sao fatores que nao contribuem para a permanéncia da leitura no
mundo atual, por isso, a compreensao de ser a instituicdo escolar local privilegiado

para que praticas de leitura efetivamente ocorram.

Muitos alunos talvez ndo tenham muitas oportunidades, fora da escola, de
familiarizar-se com a leitura; talvez ndo vejam muitos adultos lendo, talvez
ninguém lhes leia livros com frequéncia. A escola ndo pode compensar as
injusticas e as desigualdades sociais que nos assolam, mas pode fazer
muito para evitar que sejam acirradas em seu interior. Ajudar os alunos a
ler, a fazer com que se interessem pela leitura, é dota-los de um
instrumento de aculturagéo e de tomada de consciéncia cuja funcionalidade
escapa dos limites da instituigdo. (SOLE, 2002, p 65).

Ler como qualquer aprendizagem requer dedicagdo: por isso os alunos
devem ter a oportunidade de encarar o livro como um desafio interessante que
abrira portas, ndo s6 para o conhecimento, mas também para o entretenimento e a
diversdo. Assim, torna-se necessario que os professores ajudem os alunos a
descobrirem nos textos sua face mais pessoal e prazerosa, sua dimensiao mais
encantadora e envolvente. E para que isso se efetive de fato, a pratica de leitura na
escola ndo deve ser uma atividade extra — quando sobra tempo — ao contrario, a
leitura precisa ocupar o horario nobre da aula.

Segundo Lajolo (2006), a discussao sobre leitura, principalmente sobre a
leitura numa sociedade que pretende democratizar-se, comeca dizendo que os
profissionais mais diretamente responsaveis pela iniciacdo na leitura devem ser
bons leitores, pois a formagdo de bons leitores exige familiaridade com grande
numero de textos. E se os professores ndao forem leitores, dificilmente poderao
compartilhar e principalmente despertar em seus alunos os encantos, mistérios e
alegrias que s6 podem ser alcangados pela leitura. Deste modo “a literatura constitui
modalidade privilegiada de leitura, em que a liberdade e o prazer s&o virtualmente
ilimitados”. A leitura de textos constitui um ponto de encontro entre um autor e um
leitor, no qual o leitor reconstroi ativamente o significado do texto, com base nas
pistas ou chaves que este lhe oferece e em seus conhecimentos prévios sobre os
assuntos tratados nele.

Ler é adentrar outros mundos possiveis. E questionar a realidade para
compreendé-la melhor, é distanciar-se do texto e assumir uma postura
critica frente ao que de fato se diz e ao que se quer dizer, € assumir a
cidadania no mundo da cultura escrita. (LERNER, 1996, p 2).

Mas devido a auséncia de uma tradicdo de leitura no ambito da sociedade

local, a escola tem sido uma das principais instituicdes responsaveis por difundir a
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literatura nos meios sociais. Entretanto, pode-se perceber que o carater de saber
institucionalizado atribuido a arte literaria, tem dificultado a vivéncia do texto literario
enquanto algo preenchido pelo prazer, pela fruicdo ou pela criticidade, ou seja, a
triade literatura leitura e escola, segundo o constatado em varios estudos sobre o
assunto, vém, quase sempre, descaracterizando a relacdo esperada entre o leitor e
o texto literario.

Neste sentido, afirma Antunes (2003) que reduzir o texto literario a objetos de
analise sintatica ou pretexto para exercicios ortograficos “¢ uma espécie de
profanacéo, pois € esvazia-los de sua fungdo poética e ignorar a arte que se
pretendeu com o arranjo diferente de seus elementos linguisticos” (Antunes, 2003, p.
72). Porque o que se espera ao trabalhar com textos literarios é despertar a atengéo
do aluno para aspectos como: a intertextualidade, as figuras de linguagem, os
recursos semanticos e fonicos, as imagens possibilitadas pelos sentidos do texto e
para as diversas vozes presentes também no texto. E ai que reside a dialogia tdo

necessaria entre leitor e texto.

DIALOGIA: TEXTO - LEITOR

Nado se pode falar em dialogia, sem antes citar o autor desta expressao:
Mikhail Bakhtin, um dos maiores pensadores do século XX e um tedrico fundamental
da lingua. Em seu livro Marxismo e Filosofia da Linguagem (1992) esta sua teoria da
linguagem e do dialogismo. Neste sentido, dialogismo, pode ser conceituado como a
interagcdo entre o leitor com o texto através de sua experiéncia, sua vivéncia, ou seja,
€ onde se encontra um sujeito com o outro através dos sentidos construidos atraves
do texto. Bakhtin (1992) concebe a linguagem ndo s6 como um sistema abstrato,
mas também como uma criagdo coletiva, integrante de um dialogo cumulativo entre
o “eu” e 0 “outro”, entre muitos “eus” e muitos “outros”.

Segundo Almeida (1999), a leitura como processo dialdgico retoma uma visdo
global de texto, uma vez que a partir de sua contextualizagdo social e historica. O
dialogismo propde uma nova leitura do homem, da linguagem e da sociedade e a
leitura da literatura como processo dialégico, toma a palavra sempre como
propriedade de um outro e, portanto, como situada num determinado contexto, numa

determinada enunciagéo.
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Ler € um modo n&o s6 de conhecer, mas também de praticar a cultura no
seu sentido /ato. Ao ler, o leitor ocupa-se efetivamente com os pensamentos
dos outros. Traz para o primeiro plano algo diferente dele, € um momento
em que vivencia a alteridade como se fosse ele mesmo. Por esse lado, a
relagéo entre os dois sujeitos — leitor e o texto — é dialégica. (ALMEIDA,
1999, p. 87)

Em resumo o dialogismo é o dialogo com o mundo, com o outro e com vocé
mesmo. E é justamente a partir desta nogédo de dialogo entre autor e leitor e entre
leitor e contexto e pela identificagdo das diferentes vozes presentes em texto que se
constitui a nogdo de sujeito critico e autdbnomo tdo discutido nos Parametros

Curriculares Nacionais.

0OS PARAMETROS CURRICULARES NACIONAIS — PCNS

Os Parametros Curriculares Nacionais —PCNs- s&o propostas de referenciais
curriculares do Ministério da Educagdo. De acordo com Silva (2004), a proposta
curricular dos PCNs constitui-se em uma tentativa de reformular a estrutura
educacional brasileira para atender a demanda de um mundo do conhecimento
tecnologico e da informagdo, onde ha um acelerado desenvolvimento de novas
tecnologias e uma rapida difusdo destas no contexto mundial. Assim, os PCNs
propdem uma educacdo socialmente contextualizada, com uma aprendizagem
significativa que forma cidaddo aptos a participarem ativamente dessa nova
realidade pos-moderna.

Na proposta curricular dos PCNs, o enfoque das praticas pedagogicas muda
em relacao as tradicionais. Nao mais estdo centradas em metodologias de ensino ou
nos conteudos a serem ministrados, mas, sim no processo de aprendizagem e
desenvolvimento de habilidades e competéncias dos alunos. Neste sentido, os
PCNs objetivam uma aprendizagem significativa, em que os sujeitos-alunos se
tornem aptos a lidar com as mais variadas situagbes sociais e discursivas e se

posicionar frente a elas.

Nos PCNs encontramos uma proposta curricular que visa obter uma
integracdo de campos de conhecimento e experiéncias que possibilitam
uma compreensdo mais reflexiva e critica da realidade, compreendendo
processos de produgdo, organizagdo e transformacdo do conhecimento,
bem como as dimensbes éticas inerentes a essa tarefa. Nessa abordagem,
o ato de ler atravessa todo o processo de aquisicdo do conhecimento
cognitivo e de construcdo do sujeito que interage no contexto social.
(SILVA, 2004, p. 34/35).
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De acordo com os Parametros Curriculares Nacionais (1998), o trabalho com
leitura tem como finalidade a formagdao de Ileitores competentes e,
consequentemente, a formacao de escritores, pois a possibilidade de produzir textos
eficazes tem sua origem na pratica de leitura, espago de construgcdo da
intertextualidade e fonte de referéncias modelizado. Neste contexto, um leitor
competente sé pode constituir-se mediante uma pratica constante de leitura de
textos de fato, a partir de um trabalho que deve se organizar em torno da

diversidade e textos que circulam socialmente.

Assumir a tarefa de formar leitores impde a escola a responsabilidade de
organizar-se em torno de um projeto educativo comprometido com a
intermediacdo da passagem do leitor de textos facilitados (infantis ou
infanto-juvenis) para o leitor de textos de complexidade real, tal como
circulam socialmente na literatura e nos jornais; do leitor de adaptacdes ou
de fragmentos para o leitor de textos originais e integrais. (PCNs, 1998, p.
70)

Afirma Silva (2004) que exercer a leitura critica € uma condig&do basica para o
exercicio pleno da cidadania. Pois, € pela leitura critica que o sujeito abala o mundo
das certezas, dinamiza os conflitos, organiza sinteses. Assim, a leitura ndo é apenas
uma estratégia do planejamento escolar, mas uma forma de inser¢ado do sujeito no
mundo, e nas praticas sociais e discursivas. Deste modo, os Parametros
Curriculares Nacionais falam de uma pratica de leitura ndo como exercicio mecanico
ou obrigagao social, mas como atendimento de necessidades. E supbe uma leitura
dentro de um processo continuo de constituicdo de sentidos, por meio, entre outros
aspectos, das referéncias intertextuais. Assim, pode-se afirmar que através do
contato que a intertextualidade proporciona com as varias vozes presentes no texto,
forma-se a criticidade de um leitor.

Neste contexto, os Parametros Curriculares Nacionais defendem uma pratica
de leitura onde interpretar/compreender seja mais do que adquirir um novo modelo
de cddigo escrito e represente, sim, um engajamento em novos mundos criados pelo
texto. Porém, ao falar em ensino de leitura ndo se deve desmerecer os
conhecimentos de mundo trazidos pelos alunos, ao contrario, deve-se reconhecer e
valoriza-los, pois deste modo, também estara se reconhecendo o contexto social em
que estes alunos estao inseridos.

Assim, através de um processo progressivo de aprendizagem, o aluno ira
constituindo-se como sujeito, a partir, das varias leituras e da capacidade de
compreendé-las. E como nos diz Silva (2004, p. 38):
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E, nesse movimento, sera capaz de posicionar-se como leitor critico,
produzindo seus proprios textos (discursos) nas diversas situagdes de
interlocucdo, ou seja, o sujeito-leitor que os Pardmetros Curriculares
Nacionais pretende constituir na escola € um ser reflexivo que diante dos
sentidos dados a priori saiba usar todo o seu conhecimento prévio de
mundo para compreender, perceber como um objeto simbodlico produz
sentidos, e mais, saber como as interpretagdes funcionam em diferentes
situagdes de praticas sociais e discursivas.

Em suma, é na interagdo com o outro, por meio dos textos que o sujeito-leitor
constréi uma identidade fortalecida capaz de exercer plenamente sua cidadania,
sendo capaz de ler ndo somente o real escrito, mas de ler as possibilidades que as

entre linhas oferecem.

O LEITOR DO ENSINO MEDIO
De acordo com Barroso (2006) ao ingressar no ensino meédio, o aluno nao é
um leitor maduro capaz de vivenciar de forma interativa as experiéncias de leituras
exigidas nos cursos secundaristas, quase sempre, centradas nos classicos da
Literatura Brasileira. Esta imaturidade muitas vezes ¢é consequéncia das
experiéncias de leituras desenvolvidas nas séries que antecedem ao ensino meédio.
A este respeito as Orientagdes Curriculares para o Ensino Médio na area de

‘Linguagem, Cdédigos e suas Tecnologias” (2006, p. 61) enfatizam que:

Quando se focaliza a leitura literaria dentro do ensino da Literatura no
ensino médio, evidencia-se a questdo da passagem de um nivel de
escolaridade a outro, muitas vezes ndo mencionada. O ensino da Literatura
no ensino fundamental, e aqui nos interessa de perto o segundo segmento
dessa etapa da escolaridade (da 5% a 82 série), caracteriza-se por uma
formagdo menos sistematica e mais aberta do ponto de vista das escolhas,
na qual se misturam livros que indistintamente denominamos “literatura
infanto-juvenil” a outros que fazem parte da literatura dita “candnica’,
legitimada pela tradigdo escolar, inflexdo que, quando acontece, se da,
sobretudo nos ultimos anos desse segmento (72 ou 8?2 série).

Afirmam as Orientagbes Curriculares do Ensino Médio (2006) que embora
haja uma relativa preocupagéao, sobretudo nas séries finais do Ensino Fundamental,
de inclusdo do repertério de obras consagradas e consideradas mais dificeis, as
praticas escolares de leitura literaria tém mostrado que os alunos do Ensino
Fundamental iniciam sua formagao pela literatura infanto-juvenil, em propostas
ficcionais nas quais prevalecem modelos de agdo e de aventuras. Os livros para
jovens dessa vertente editorial representam, como se sabe, grande fatia do mercado

brasileiro, movimentada, sobretudo, pelas demandas escolares.
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Ainda de acordo com o referido documento, constata-se, de maneira geral, na
passagem do Ensino Fundamental para o Ensino Médio, um declinio da experiéncia
de leitura de textos ficcionais, seja de livros da literatura infanto-juvenil, seja de
alguns poucos autores representativos da Literatura Brasileira selecionados, que aos
poucos cede lugar a historia da literatura e seus estilos. No lugar da experiéncia
estética, ocorre a fragmentacdo de trechos de obras ou poemas isolados,
considerados exemplares de determinados estilos, pratica que se revela um dos

mais graves problemas ainda hoje recorrentes.

Concluido o Ensino Fundamental, supde-se que os alunos que ingressam
no Ensino Médio ja estejam preparados para a leitura de textos mais
complexos da cultura literaria, que poderdo ser trabalhados lado a lado com
outras modalidades com as quais estdo mais familiarizados, como o hip-
hop, as letras de musicas, os quadrinhos, o cordel, entre outras
relacionadas ao contexto cultural menos ou mais urbano em que tais
géneros se produzem na sociedade. (Orientagbes Curriculares para o
Ensino Médio, 2006. p, 63).

Nesse sentido, as dificuldades demonstradas com o manuseio de uma
linguagem mais complexa ou o distanciamento da realidade histérica e social
representada nos textos, dificultam o preenchimento dos vazios contidos na obra e,
portanto, a concretizagdo de sentidos na consciéncia do aluno-leitor ndo se realiza
efetivamente.

Esclarece Barroso (2006) que para o sujeito-leitor conseguir preencher os
espacos vazios para que 0s mesmos possam constituir sentidos, torna-se importante
que o texto literario n&o seja totalmente alheio as vivéncias do leitor. Mas, ao mesmo
tempo em que deve se identificar com a realidade do leitor, a leitura de um texto
deve também provocar o estranhamento no receptor, pois a literatura tem como
funcéo, além de acionar os horizontes do leitor, despertar novos horizontes em que
I&. No que se refere a literatura pode-se dizer que a mesma € uma arte de carater
essencial, pois ela nos permite uma experiéncia inigualavel em que a emogéo e a
razdo se misturam no prazer estético. No processo educacional a utilizagdo de
textos literarios tem sido um dos caminhos para se chegar a formula magica do
ensino eficaz. Nessa viagem, muito se tem feito, muitos projetos realmente
interessantes de leitura tém sido desenvolvidos para que os alunos possam, através
de textos literarios adquirir cultura, enriquecer seu vocabulario e ampliar sua visao
de mundo.

E como afirma Lajolo (2006, p.106)
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E & literatura, como linguagem e como instituicdo, que se confiam os
diferentes imaginarios, as diferentes sensibilidades, valores e
comportamentos através dos quais uma sociedade expressa e discute,
simbolicamente, seus impasses, seus desejos, suas utopias. Por isso a
literatura é importante no curriculo escolar: o cidaddo, para exercer
plenamente sua cidadania, precisa apossar-se da linguagem literaria,
alfabetizar-se nela, torna-se seu usuario competente, mesmo que nunca va
escrever um livro: mas porque precisa ler muito.

Lastimavelmente, porém, sabe-se que muitas vezes, os textos literarios sdo
utilizados como pretextos para exercicios de ortografia ou reduzidos a objetos de
analise sintatica, entre outros aspectos, sendo assim, esvaziados de sua fungao
poética e metaforica e minando no aluno a possibilidade de estabelecer uma
articulacdo e uma apropriagcado do texto com seus conhecimentos de mundo.

Desta forma, objetivando mudar “esta triste realidade, ” afirma Tinoco (2006)
que ler com eficiéncia um texto literario é voluntariamente, afastar-se do mundo
externo a este texto, € apreendendo todas as possibilidades de falas, cores,
imagens e olhares, perceber a necessidade de uma opgédo em assumir o sofrimento

prazeroso de querer saber mais, de ampliar o sentido de prazer, de beleza artistica.

Paradoxal em si, o ato de leitura mescla prazer e dor; nogao de quem se é e
a nogao do que o mundo deveria ser, e ndo é. Paradoxal e dialética, a
leitura de uma dada “realidade literaria” se traveste em utopia e o leitor,
entre temeroso e ousado, segue em seus passeios pelos caminhos obliquos
da poesia, do romance, do conto, caminhos construidos na leitura da
técnica, da forma, enfim, do mistério indescritivel da descoberta. (TINOCO,
2006, p. 207)

Em suma, segundo o referido autor, ler literatura é se assumir como sujeito-
leitor, renovado pela prépria condicdo de querer saber mais, tendo prazer nisso.
Neste sentido, pode-se afirmar que a obra literaria traz dentro de si o mundo, ou
melhor, oferece uma abertura para o desenvolvimento de novas maneiras de

percebé-lo.

METODOLOGIA

E valido ressaltar que este trabalho foi elaborado através de uma pesquisa
qualitativa que buscou referenciais tedricos os quais fundamentassem o conceito de
leitura, literatura e dialogia como elementos de constituicdo de individuos

verdadeiramente autbnomos.
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A pesquisa ocorreu por meio de questionarios aplicados em uma turma do 2°
ano do Ensino Médio do turno noturno em um colégio da rede publica de ensino na
cidade satélite do Gama — Distrito Federal.

Neste sentido, apds os esclarecimentos iniciais sobre a natureza do trabalho,
foi solicitada a participacédo voluntaria e individual destes alunos no preenchimento
dos questionarios, compostos de 12 (doze) questdes, sendo 09 (nove) objetivas e 03
(trés) discursivas. Por intermédio desses itens, tentou-se contemplar alguns
aspectos que foram considerados relevantes para se propor esta reflexao a respeito
da recepcao das praticas de leitura e do letramento literario no Ensino Médio, tendo
o aluno como eixo central, ou seja, o sujeito portador destas informacgdes.

As questdes apresentadas aos alunos centram-se: no gosto dos alunos pela
leitura e quais os géneros mais apreciados; na receptividade as praticas de leitura e
a leitura literaria; nas condi¢cdes dos alunos enquanto leitores e na importancia da

literatura no contexto pessoal.

ANALISES DOS DADOS

Para facilitar a exposicdo dos dados, procurou-se agrupar as questdes
objetivas nas quais s6 havia duas opgdes de respostas e as demais com multiplas
opc¢oes foram apresentadas individualmente e das questdes discursivas procurou-se
observar as respostas com maior indice de semelhanga, para assim compor um
perfil por aproximacao.

Inicialmente no primeiro grafico, estdo agrupadas as perguntas nas quais

havia duas opc¢des de respostas, sendo elas:

Vocé gosta de ler?

Vocé tem livros de literatura em casa?

Quando vocé |é o fragmento de um texto literario em seu livro didatico, sente-se
impulsionado a ler o texto na integra?

Vocé se considera um bom leitor?

Vocé demonstra facilidade em assimilar/entender/interpretar tudo o que 1&?

Vocé acredita que a escola consiga ser um bom motivador para praticas de leitura?

Deste modo, num universo de 28 (vinte e oito) alunos participantes da

pesquisa, obtiveram-se os seguintes dados:
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Figura 1 -Questées com duas opgoes de respostas

As leituras destes graficos permitem inferir num saldo bastante positivo que
75% dos entrevistados gostam de ler; 89% tém livros de literatura em casa e 79%
acreditam que a escola consiga ser um bom motivador de praticas de leitura. Neste
sentido, nestes trés primeiros itens avaliados percebe-se um avango no que se
refere a importancia da leitura no contexto de mundo globalizado em que estamos
vivendo, onde cada vez € mais valorizada a necessidade da velocidade, da
descontinuidade e verifica-se uma massificagdo crescente e aguda dos meios
tecnoldgicos, tem-se entdo, a comprovagdo de que muitos estudantes realizam
praticas de leitura, sendo estas importantissimas medidas para capacita-los como
cidadao criticos e atuantes na sociedade que almejamos.

Também satisfatoriamente 54% dos entrevistados se consideram bons
leitores e demonstram facilidade para compreender o que leem, contrastando com
estas respostas somente um dos itens presente neste primeiro grafico apresenta um
percentual negativo. Assim verifica-se que 54% dos entrevistados ndo demonstram
interesse de ler na integra o fragmento de texto que aparece em seu livro didatico.
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Figura 2- Tipo de leitura mais apreciado

Com relagao ao tipo de leitura mais apreciado, verifica-se que 54% preferem
livros; 18% preferem igualmente jornais e revistas e 10% preferem outro tipo de
leitura. Torna-se necessario informar que neste item a intengdo era somente verificar
a preferéncia pelo suporte utilizado para a pratica de leitura, independentemente de

ser leitura informativa, didatica, cientifica entre outras.
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Figura 3- Género literdario mais apreciado

No que se refere ao género literario, obteve-se os seguintes percentuais:
39% preferem o conto; 32% o romance, 18% a poesia e 11% que nao contam no
grafico se abstiveram ou ndo quiseram responder. Pode-se inferir que a preferéncia
pelo conto se justifique por este género literario apresentar segundo Cortazar (1974),
“a estrutura baseada na intensidade e na tensdo conseguindo o sequestro
momenténeo do leitor”, ou seja, € uma leitura prazerosa e rapida que nao demando

muito tempo por parte do leitor. E a baixa preferéncia pela poesia talvez possa ser
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explicado por este género literario ativar a subjetividade, deste modo, a poesia utiliza
recursos semanticos, morfossintaticos, fonicos e imagisticos que ndo sédo tdo bem
explorados no contexto escolar, além de muitos alunos a considerarem como género

exclusivamente feminino.
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Figura 4- Quantidade de livros lidos durante o ano

Com relagao a este item, 60% dos entrevistados declararam terem lido de 1
a 3 livros durante o ano; 18% que n&o haviam lido nenhum livro e 11% afirmaram
que leram de 3 a 5 livros como também 11% afirmaram que leram mais de 5 livros
durante o ano. Neste momento o interesse € somente pela quantidade de livros
lidos, independentes de serem literarios ou ndo. O que se verifica somando o
percentual de alunos leitores, sem considerar a quantidade de livros lidos, tem-se
um total de 75% de leitores e infelizmente ainda ha 25% deste total entrevistado que
nao apresentam o habito de lerem livros.

Mas também esta ndo participagdo de leitura de livros pode ser explicada
pelo acesso ao livro, pois ha de se considerar que para muitos alunos chegarem até
o livro, eles precisam vencer uma série de barreiras e dificuldades geradas pela
prépria engrenagem do sistema. Assim, para muitos estudantes, o livro didatico
ainda é o unico meio de acesso a leitura escolar e literaria.

No tocante as 03 (trés) questbes discursivas, proposta no mesmo
questionario apresentado aos alunos, para mensurar as respostas dadas, preferiu-se
também apresenta-las através de percentuais, considerando nestas questbes
somente o percentual mais alto objetivando assim, uma visualizagdo melhor dos

dados obtidos. Neste sentido na questdo: a literatura é importante para vocé, 79%
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dos alunos entrevistados consideraram que sim, e dentre as justificativas dadas,

selecionou-se algumas para a transcrigao.

1-Sim! Pois nela posso aprender muito e melhorar o meu conhecimento sobre 0s
assuntos, ajuda a desenvolver o pensamento e o modo de perceber algo.

2-Sim, além de ajudar nas dificuldades com a interpretagcéo, € uma fonte rica de
aprendizagem.

3-Sim. A leitura aumenta o vocabulario e também € prazeroso para quem ama ler.
4-Sim porque ela me traz tranquilidade.

5-Sim, no entanto a complexidade de textos classicos e falta de tempo impedem
esta pratica.

Figura 5 Transcrigbées de algumas respostas da questao: “A leitura é importante para vocé?”

Através destas transcri¢goes, que foram selecionadas a partir da incidéncia de
respostas parecidas, pode-se notar que para a grande maioria, a leitura é realmente
importante, assim, associam sua importancia principalmente para a aquisicido de
novos conhecimentos, mas também assumem que os textos classicos, considerados
complexos por estes alunos e que fazem parte das leituras destinadas para o ensino
meédio sao dificeis de ler e compreender. Neste aspecto pode-se remeter novamente
para a questdo ja citada anteriormente da falta de maturidade do leitor do Ensino
Médio, maturidade esta em decorréncia em grande parte do despreparo deste leitor
nas séries anteriores.

Assim, ha uma contradicdo, porque mesmo conscientes da importancia da
leitura, muitos alunos n&o leem porque consideram a compreensao dos textos
complexos.

Com relagcdo a segunda questdo discursiva que fez a seguinte indagacgao:
vocé se sente motivado para participar das aulas de literatura, obteve-se como
resultado um total de 50% dos entrevistados afirmando que ndo; 39,5% afirmando
que sim e 10,5% se abstiveram. Dentre as justificativas dos alunos que responderam
que nado se sentem motivados a participarem das aulas de literatura, tém-se as

seguintes respostas em sua grande maioria:
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1- N&o, muito, porque nem sempre essas aulas atendem as nossas necessidades
ou nunca acompanhamos o ritmo delas.

2-N&o. Acho que na sala de aula, a leitura se torna algo mondtono.

3-Né&o, pois as vezes a comprie¢do nao é tao facil.

4-N&o. Apesar de gosta de leitura ndo gosto pois os professores ndo trazem o tema
que o alunos gosta e prolongam a aula deixando muito cansativa.

5-N&o. Porque ndo gosto muito de ler.

44

Figura 6 - Transcricdo de algumas respostas da questao: "Vocé se sente motivado para
participar das aulas de literatura?”

Neste sentido, 0 que se percebe nestas analises € um descompasso entre a
leitura literaria candnica e o gosto pela leitura, pois se 75% destes jovens afirmam
que gostam de ler e num outro quesito 79% afirmaram que consideram a leitura
importante, tem-se um percentual elevado que ndo se sente motivado a participar
das aulas de literatura. Como um fator provavel pode-se inferir que a metodologia
empregada as vezes nao consegue despertar esta motivagdo nos alunos, pois sabe-
se que muitas vezes valoriza-se mais a historia literaria, fatos, datas e biografias do
que o texto literario em si. Assim, a linguagem, a intertextualidade e a dialogia texto-
leitor se perde e como alguns alunos justificaram em suas respostas, a leitura se
torna mondtona, cansativa e ndo atende as expectativas e anseios destes alunos.

Acredita-se que para motivar os alunos a participarem mais nas aulas de
literatura, a utilizacdo de recursos como a musica, o cinema, televisdo, pintura,
teatro, CDs, leitura de textos contemporaneos e outras expressdes artisticas podem
aproximar estes sujeitos das praticas de leitura, além de dar voz e de estabelecer o
clima de amizade, respeito, liberdade de escolha e de expressdo a estes alunos,
para que os mesmos possam debater e aprofundar seus conhecimentos a partir da
troca e ndo somente a partir do discurso do professor.

Sobre a ultima questéo: o que vocé entende por leitor proficiente, 39,5% dos
alunos responderam que ndo conhecem esta expressao; 18% dos alunos souberam
responder e 43% nao responderam. O indice de participagado nesta questao foi muito

baixo e dentre os alunos que souberam, obtiveram-se as seguintes respostas:
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Uma boa compreensao de um texto.
E um leitor que aproveita a leitura, que entende e que gosta dela.
Talvez seja aquele que Ié de tudo, que gosta de ler e que |é muito

bem.

Figura 7 - Transcricdo de algumas respostas da questao: O que vocé entende por leitor
proficiente?

A escolha de termo proficiente foi intencional, haja vista que poderia ter sido
usada uma expressao correlata, mas o objetivo foi verificar se esta expressao faz
parte do universo linguistico destes alunos e pelos dados apresentados comprovou-
se que ndo. Porque ha um discurso sobre a importancia da formacao de leitores, de
se desenvolver a capacidade leitora para que, estes mesmos leitores sejam capazes
de atuar na sociedade em que vivem, porém destes 54% de alunos que se
consideram bons leitores, somente 18% souberam o significado do termo em
questdo. Desta maneira, pode-se inferir que estes 18%, mesmo sendo um
percentual baixo, podem ser realmente aqueles que adquiriam a capacidade critica,
que nos professores tanto almejamos desenvolver em nossos alunos, e assim, estes
conseguem ver os implicitos nos textos se posicionar diante do que foi lido e
extrapolar, indo além do texto. Porque quando se fala em formacgao de leitores, ndo
se pretende apenas dizer aprender a ler ou decifrar o codigo escrito, pretende-se
formar o leitor critico que reconhega o contexto socio-politico através e nos textos

lidos, assumindo assim, uma postura autbnoma e consciente.

CONSIDERAGOES FINAIS

Espera-se que este trabalho possa de alguma maneira contribuir para uma
compreensao das relagdes estabelecidas entre a literatura e o homem dos novos
tempos. Entendendo a instituicdo escolar como o principal espago de formagao de
leitores e de cidadania e, sobretudo, para a ressignificacdo das praticas cotidianas
em sala de aula no que diz respeito ao ensino de leitura da literatura.

Sabe-se que pratica de leitura se caracteriza como um dos processos que
possibilita a participacdo do homem na vida em sociedade, em termos de
compreensao do presente e do passado e principalmente em termos de
possibilidades de transformacéo sociocultural futura. E por ser um instrumento de

aquisicao, transformacéao e producado de conhecimento, se for efetivamente utilizada
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de forma critica e reflexiva dentro ou fora do contexto escolar constitui-se como
importantissimo elemento contra a alienagao.

A leitura é fundamentalmente uma pratica social, que possibilita uma
infinidade de propositos, sendo assim, pode-se afirmar que ler é resposta a um
objetivo, a uma necessidade pessoal.

Dentro deste enfoque, o ato de ler se refere tanto a algo escrito, quanto a
outros tipos de expressao do fazer humano, caracterizando-se também como um
acontecimento histérico e estabelecendo uma relagdo igualmente histérica entre o
leitor e o que é lido, resultando na dialogia, que como enfatiza Bakhtin (1992), é a
interacdo entre o leitor com o texto através de suas experiéncias, ou seja, seu
conhecimento de mundo.

No contexto escolar, a questao da formagao do leitor, longe de ser especifica
de determinada série, a leitura de textos literarios geralmente funciona como um
pretexto de escolarizagdo, sendo que o objetivo de leitura proposto se caracteriza
por ser mais informativa do que formativa, deixando uma lacuna na formacao destes
alunos, ao ndo os considerar como sujeitos leitores.

De modo, que cabe ao professor, neste processo desempenhar a
importantissima tarefa de ser o mediador, o grande incentivador no sentido de
mostrar para os alunos que ler pode e € uma aventura maravilhosa.

Em suma, o professor precisa orientar-se e orientar seus alunos de que a
leitura € tudo aquilo que podemos compreender e atribuir significados. Assim,
podem-se ler livros, reportagens de revistas, jornais, como também pinturas,
esculturas, pessoas, situagdes. E seja ela qual for estara presente na vida de todos
nos, pois a leitura é um processo continuo, que como afirma Martins (1982), inicia-se
logo nos nossos primeiros contatos com o mundo ao nosso redor. Deste modo, o ato
de ler deve ser visto como indagag¢do, compreensao, produgao e criagdo, ndo como
reproducdo, o que infelizmente ainda acontece em muitas escolas. Neste sentido,
para as praticas de leitura se constituam plenamente, precisa-se dar espago para os
debates, para as trocas de impressdes e de opinides. S6 assim se pode formar o
leitor critico, que conhece o arsenal literario e sabe posicionar-se a partir das

situagdes lidas.
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